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Este Proyecto fue elaborado y desarrollado 
en forma conjunta entre la Directora y los maes-
tros de la Escuela Rural Nº 32 de Pueblo Or-
goroso, junto con la maestra Coordinadora del 
CAPDER (Centro de Apoyo Pedagógico Didác-
tico para Escuelas Rurales) del departamento de 
Paysandú.

Bajo la Dirección del DER (Departamento 
de Educación Rural), en estrecha coordinación 
con la directora del CAF (Centro “Agustín Fe-
rreiro”) Maestra Directora Alejandra Dego, y 
con los directores y maestros de los Centros 
de Pasantía (CER, CECRU, CEIMER), estamos 
todos abocados a la tarea de fomentar y po-
sicionar a las escuelas rurales como centros 
de cultura, intentando recuperar el lugar que 
les corresponde. Se trabaja intensamente en 
coordinaciones que permitan que a las escue-
las rurales les lleguen los recursos humanos y 
materiales para mantenerlas en equidad con las 
escuelas urbanas.

Los Maestros Coordinadores de los CAPDER 
acompañan y apoyan a las comunidades rurales 
de todos los departamentos.

Entre las varias actividades que se realizan 
en el ámbito de las comunidades, de los docen-
tes y de los alumnos de las escuelas rurales, se 
encuentran las del apoyo pedagógico didáctico 
como las de planificación de proyectos, planes 
(diario, periódico), secuencias, etc.

En este marco se lleva a cabo el Proyecto 
de intervención en el Área del Conocimiento de 
Lenguas en la escuela mencionada.

Este Proyecto surgió a partir de los datos 
diagnósticos recogidos por la Maestra Directora 

Proyecto de intervención
          en el Área del
Conocimiento de Lenguas

Alejandra Viola | Maestra Coordinadora del CAPDER de Paysandú.

de la escuela, los cuales revelan que la debilidad 
común a todas las clases radica en la lectura y 
en la producción de textos (orales y escritos). Se 
le suman las carencias de recursos materiales y 
la falta de motivadores de lectura que se apre-
cia en este contexto escolar. Por tal motivo, la 
propuesta fue ofrecer a los alumnos instancias 
en las que leer y escribir se vuelvan activida-
des recreativas e interesantes. En esta propuesta 
de lectura, el hilo conductor de la narración se 
fragmentó de forma que despertara en el niño 
una expectativa tan fuerte que lo llevara a que-
rer continuar con la lectura. En cuanto a la es-
critura, al intentar que los alumnos elaboraran 
un cuento colectivo, se pretendió reflexionar 
acerca de las distintas inadecuaciones e intentar 
superarlas. Esto se hará a partir de borradores 
que estarán sujetos a sucesivas reparaciones y 
reescrituras colectivas, propiciando un ambien-
te de bajo riesgo que lleve al logro de un pro-
ducto final adecuado.

Ideas-fuerza que enmarcan el proyecto

▶ Mejorar los procesos de aprendizaje de los 
alumnos en el Área del Conocimiento de 
Lenguas, impulsándolos a un nivel de comu-
nicación superior al actual.

▶ Optimizar y fortalecer, específicamente, los 
procesos de lectura y de escritura en los ni-
ños de 3º y 4º grado.

▶ Fortalecer la comunicación interinstitucio-
nal para acordar líneas de acción que permi-
tan compartir los mismos códigos, optimi-
zando y respetando los tiempos.
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Objetivos generales
▶ Optimizar las prácticas pedagógicas ade-

cuando las propuestas, a fin de promover 
aprendizajes significativos y relevantes de 
acuerdo al contexto.

▶ Incentivar a los docentes en el trabajo con 
las familias para incorporar a sus integrantes 
a la tarea educativa, con el fin de construir 
un concepto amplio de participación.

▶ Involucrar a los docentes de la institución en 
una propuesta innovadora, entendiendo que 
los procesos de lectura y escritura tienen un 
carácter comunicativo, intelectual, cognitivo 
y procesal.

Problemas detectados 

Dimensión pedagógica
■ Existencia de alto número de niños con di-

ficultades en lectura y escritura. 
■ Acuerdos metodológicos en el abordaje de 

las áreas del conocimiento.
■ Atención a la diversidad.
■ Escaso uso pedagógico de las XO: poca fre-

cuentación, muchas deterioradas.

Dimensión comunitaria
■ Articulación de demandas escuela – 

comunidad.
■ Optimización de redes interinstitucionales.
■ Integración familia – escuela.
■ Involucramiento de las familias en los pro-

cesos de lectura y escritura.
■ Apoyo técnico de otras instituciones.
■ Participación irregular en Agrupamiento 

AMANECER.

Objetivos específicos para el Área del 
Conocimiento de Lenguas

▶ Despertar el gusto y la necesidad por la lec-
tura y la producción de textos.

▶ Acercar al niño a diferentes y variados textos.
▶ Incrementar hábitos y competencias lectoras.
▶ Propiciar el desarrollo de competencias lin-

güísticas y cognitivas.
▶ Incentivar el uso de los textos en situación 

real.
▶ Pasar de un vocabulario restringido a regis-

tros más amplios.

El lenguaje como comunicación 
discursiva 

Se trabaja el enfoque socio-lingüístico de la 
lectura, identificando los distintos niveles de or-
ganización en los textos.
▶ Construir el significado del texto, operando 

en los diferentes niveles de organización.
▶ Comprender desde la construcción de 

inferencias.
▶ Considerar el acto de leer como el resultado 

de un proceso mental de búsqueda por parte 
del oyente o del lector.

La propuesta específica de trabajo para el Pro-
yecto es la “Lectura de un cuento por capítulos”.

Se trabaja con el cuento: Imposible mover a 
un hipopótamo de Michael Catchpool y Ro-
salind Beardshaw.

Secuencia de actividades previstas 
■ Contacto con variedad de libros de cuentos 

(con imágenes).
■ Lectura diaria de cuentos a cargo del maes-

tro de la clase.
■ Movilización de las estrategias cognitivas 

que involucra la lectura (anticipación, infe-
rencia, etc.).

■ Movilización de las estrategias lingüísticas 
que involucran la lectura y la escritura (ge-
néricas, enunciativas, semánticas, etc.).

■ Establecer relaciones entre texto escrito e 
icónico.

■ Producción de ilustraciones, como resultado 
de las interpretaciones lectoras.

■ Elaboración de un libro. Compaginación. 
Tapa, contratapa.

■ Análisis de textos modélicos: resúmenes, 
críticas, recensiones. 
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■ Producción escrita: borradores, revisión, re-
paración, reescritura.

■ Divulgación: presentación del producto final 
a un público válido.

Estructura secuencial narrativa
■ El docente selecciona un cuento considerado 

apropiado para los fines propuestos.
■ Se van seleccionando capítulos, fragmentos 

unitarios o escenas para fotocopiar, dejando 
espacio libre.

■ Se van entregando por sesión.
■ Cada grupo de niños intenta leerlo, lo discu-

te y puede contarlo al resto de la clase.
■ Cada niño dibuja, en cada sesión, lo que in-

terpretó con los demás o solo.
■ Se discute cada producción en el subgrupo 

para analizar su adecuación.
■ Se expone a toda la clase, explicándolo 

oralmente.
■ Las producciones están sujetas a 

modificaciones.
■ Etapa de edición: se compaginan las hojas 

con el texto fotocopiado y el ilustrado.
■ Se elaboran la tapa y la contratapa (ilustra-

ción, título, autor, etc.).
■ Etapa de divulgación: presentación del pro-

ducto a los padres o a otro grupo considera-
do válido.

Evaluación
▶ Formativa: como una actividad más dentro 

de la secuencia, que aporte datos sobre los 
avances en la dificultades detectadas.

▶ Para indagar sobre el estado o nivel del 
aprendizaje.

▶ Para orientar sobre las debilidades.

Cronograma
Dimensión Marzo Abril Mayo

▶ Pedagógico-Didáctico ▶ Diagnóstico.
 Detección de niveles.

▶ Etapa de sensibilización.

▶ Comienzo de la lectura 
por capítulos del cuento 
seleccionado.

▶ Comienzo de las pri-
meras actividades de 
escritura para la elabora-
ción del cuento colectivo 
(borradores).

▶ Continúa la lectura del 
cuento.

El niño como lector: movilización de estrategias cognitivas (anticipa-
ción, inferencias, predicciones, etc.)

La lectura: para confirmar hipótesis o refutarlas, argumentando sobre 
las mismas. Se manifiesta la necesidad de leer por estar comprome-
tido con la tarea de ilustrador

Elaboración y registro de hipótesis
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El niño como ilustrador: se ponen en funcionamiento las estrategias 
lectoras demostrando su comprensión a través de lo icónico

Al término de cada capítulo trabajado se pegan los fragmentos en el 
libro individual de cada alumno, para comenzar a ilustrar

En la fase de validación de conocimientos los alumnos confirman o 
refutan las hipótesis planteadas

Se incluyen actividades de escritura (sujetas a reparaciones y rees-
crituras colectivas), que permiten la reflexión acerca de las distintas 
inadecuaciones para intentar superarlas

 Difusión del Proyecto a un público válido
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