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El Equipo de Investigacion en Ensefianza de
la Lengua de la Revista QUEHACER EDUCA-
TIVO se encuentra abocado a investigar, desde el
ano 2007, el tema de la ensefianza de la escritura
de textos expositivos en la escuela primaria.

Un poco de historia...

Un grupo de colegas tenfa la inquietud de
participar en investigacion educativa sobre la en-
seflanza de la lectura y lo plante6 al equipo de
la Revista. Fue asf que se selecciond bibliogra-
fia sobre investigacion y diddctica de la lengua
para leer y comentar con los interesados. Co-
menzamos con propuestas para la ensefianza de
la lectura de textos narrativos en el primer nivel
con maestros de distintos contextos. Se obtuvo
autorizacion por parte del Consejo de Educacion
Primaria para realizar observacion externa de
clases. Se planificaba entre los docentes de clase
y quienes los irfan a observar (también docentes
de este mismo grupo), se llevaron registros escri-
tos por los maestros observadores y registros de
los maestros de aula. Esta experiencia permitio
elaborar estrategias de intervencion en grupos
de primer afo de diferentes contextos. Se publi-
caron articulos de maestras que describfan sus

intervenciones planeadas y observadas en este
grupo. Al afio siguiente, ante una nueva convo-
catoria de la Revista, el grupo original cambia, se
amplia con maestros del interior del pafs, y algu-
nos integrantes de Montevideo ya no concurren.
Replanteamos el tema, buscando la metodologia
y la temdtica que llevarfamos adelante a partir
del afio 2008. Y asi nos propusimos investigar la
intervencion docente en escritura de textos expo-
sitivos en la escuela primaria.

Justificacion del tema de investigacion
La eleccion del tema se justifica, tal cual se

expuso en anteriores articulos, entre otros, por

los siguientes motivos:

P Los alumnos no solo de educacién primaria,
sino también de los siguientes niveles edu-
cativos -en todas las asignaturas-, suelen
manifestar dificultades para comprender y
producir textos expositivos. A diferencia de
los narrativos, estos son textos a los cuales
los alumnos se enfrentan, casi exclusiva-
mente y por primera vez, en las institucio-
nes educativas. Esto significa que son estas
las responsables de ensefiar a comprender-
los y producirlos.
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P Puede decirse que los obstdculos para la lec-
tura y escritura de textos expositivos obede-
cen, entre otras causas, a las particularidades
que los caracterizan. Por la frecuentacion que
se hace de los textos narrativos desde edades
tempranas, los lectores suelen ser capaces de
formular hipdtesis respecto de la aparicion
de un conflicto y su resolucion, y los elemen-
tos cohesivos no suelen ser un obstdculo para
su comprension. Por estas mismas razones,
la escritura de esta clase de textos, si bien
plantea dificultades, suele resultar mds fécil
de ensefar en la escuela primaria.

Por el contrario, los textos expositivos plan-
tean una organizacion diferente: en ellos tienen
una particular importancia no solo los paratex-
tos, sino también el empleo que hace el autor de
la comparacion, la descripcion, los cuadros, los
grdficos, las tablas, asi como de los marcadores
textuales: el uso verbal en tercera persona del
singular o el empleo de la voz pasiva, el uso del
singular para nombrar la especie, la sustitucion
pronominal como recurso cohesivo. El léxico,
por pertenecer a campos disciplinares especifi-
cos, también suele ocasionar dificultades, tanto
en la lectura como en la escritura.

El problema de investigacion
El problema de investigacion se construyo a

partir de las siguientes preguntas:

a. (Qué vinculo existe entre las propuestas ted-
ricas actuales respecto de la ensefianza de la
produccion de textos y las prdcticas docen-
tes en la escuela primaria?

b. (Qué ensefian los maestros sobre la escritura
de textos no narrativos?

c. (Coémo la ensefian?

d. ;Cdémo surge la propuesta de escribir un tex-
to en clase?

e. (Qué se ensefia de la lengua escrita en el pro-
ceso de escritura, que permita avances en el
conocimiento de la escritura de los textos?

El objetivo general de la investigacion

Contribuir a la mejora de la ensefianza de la
lengua escrita en las escuelas publicas de nues-
tro pais, de modo de democratizar el acceso de
los alumnos y alumnas al dominio de la princi-
pal herramienta con que cuenta el ser humano
para adquirir conocimientos.
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Los objetivos especificos

a. Propiciar instancias de reflexion sobre las
prdcticas de enseflanza de escritura de textos
no narrativos.

b. Aportar al conocimiento de como se ensefia
a escribir textos no narrativos en la escuela.

c. Contribuir a la mejora de la ensefianza de
textos escritos no narrativos en todos los ni-
veles de educacién primaria.

Marco tedrico

Los lineamientos tedricos que orientan la in-
vestigacion estdn centrados en las dificultades
que tiene el docente para ensefiar los textos ex-
positivos, en cdmo intervenir para lograr intere-
sar a los nifios en la resolucion de los problemas
que conlleva su ensefianza.

La escritura como proceso

Respecto de este primer punto cabe destacar
que, tal como han mostrado las investigaciones
centradas en saber qué hacen los escritores ex-
pertos, la escritura no puede ser considerada un
producto, sino un proceso en el cual los escri-
tores planifican lo que van a escribir, escriben,
corrigen y muchas veces vuelven a planificar.

Esta perspectiva de la escritura como pro-
ceso ha tenido profunda influencia en la diddc-
tica de la lengua, pues ha demostrado que es
necesario ensefiar a los alumnos a planificar lo
que van a escribir, tomar decisiones tales como
pensar en su auditorio, decidir qué quieren co-
municarle, bajo qué forma textual van a hacer-
lo, poner esas ideas en sucesivos borradores
que se pueden ir mejorando hasta lograr una
version definitiva del texto.

Es necesario también advertir que, en mu-
chos casos, se han cometido excesos; pues, am-
parados en esta perspectiva, se ha puesto a los
nifios desde muy pequefios en situacion de es-
cribir y reescribir infinidad de veces los mismos
textos, sin que ellos comprendan los motivos
por los cuales lo estdn haciendo, con lo que en
ocasiones se ha logrado un efecto perverso: los
alumnos escriben poco por temor a verse obli-
gados a corregir lo que han producido.

El proceso de escritura de textos que expo-
nen un saber tiene algunas particularidades que
provienen de las caracteristicas propias de estos
textos, tal como se ha expuesto en el apartado
de justificacion del tema de investigacion.



El recorrido realizado por el equipo de in-
vestigacion atendio siempre las relaciones entre
leer, hablar, escuchar, escribir, para aprender a
escribir.

Leer para escribir

(Es necesaria la intervencion docente en
la lectura y comprensidon de textos que sir-
ven para estudiar? ;Por qué? ;Qué grado de
comprension demuestran los nifios que leen
en estos textos? El uso de parrafos, los subti-
tulos, el uso de negritas, de gréficos, las for-
mas verbales, el 1éxico especifico, que son
recursos del texto, ;son interpretados por
el lector escolar? ;El docente interviene?,
,como?

Leer para saber incluye aprender conoci-
mientos nuevos sobre algo, se los deberd re-
lacionar con lo que ya se sabe sobre el tema.
Puede suceder que lo que se sabe no sea sufi-
ciente y obstaculice la comprension de lo que
se lee; también puede suceder que los conoci-
mientos del alumno sobre el tema sean erra-
dos, por lo tanto habréd que revisar, relacionar,
buscar nuevos significados. Ampliar y consul-
tar forma parte de los procesos que el lector
debe adoptar.

Hablar y escuchar para escribir

Planificar la participacién como escucha de
intercambios y discusiones en clase, conferen-
cias, exposiciones, simposios, planear y realizar
entrevistas que respondan a interrogantes sobre
temdticas que el maestro no domina, que son
propias de otras dreas de conocimiento, ;jayuda
a producir buenos textos expositivos escritos?
(Conocer sobre el texto oral expositivo ayuda
a la calidad de los textos producidos por los ni-
fios? ;Cémo interviene el docente en la ense-
fianza de la escucha de dichos textos? ;Como
influye el haber participado de estos eventos en
la calidad del texto que se produce?

Escribir para escribir

No solo es importante escuchar, hablar y
leer, también lo es escribir (tomar apuntes, hacer
restimenes, cuadros, esquemas, entre otros) para
incluir los nuevos saberes en la elaboracion de
textos escritos. ;Como intervienen los docentes
en esta actividad? ;Cémo se toman apuntes?
(Como se hace un resumen?

En los talleres trabajamos sobre estas inte-
rrogantes, analizando los registros de clase que
los maestros hacian y acercaban en cada en-
cuentro de sdbado.
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Metodologia

Hacia principios de 2008, una vez cumplida
la primera fase piloto que insumi6 todo el afio
2007, se realiz6 un andlisis profundo de las ven-
tajas e inconvenientes de los diversos enfoques
de investigacién en diddctica de la lengua. A
partir de dicho andlisis se decidié que la inves-
tigacion se desarrollarfa bajo la metodologia de
la investigacién-accion'.

En palabras de Anderson y Herr (2007:48-49):

«La investigacion-accion en el campo de la
educacion se utiliza principalmente como una
forma de desarrollo profesional. Como tal,
a veces es dificil distinguir entre la reflexion
personal (sobre la propia prdctica) y la inves-
tigacion-accion. La distincion se encuentra
en el grado de intencionalidad y sistematiza-
cion de la reflexion. La investigacion-accion
requiere una espiral de ciclos de planeacion,
accion, observacion y reflexion. Los resulta-
dos de un ciclo de investigacion sirven como
punto de partida para el siguiente y el cono-
cimiento que se produce es relevante para la
resolucion de problemas locales y el aprendi-
zaje profesional de los docentes/investigado-
res... En realidad, pocos profesionales hacen
investigacion con la intencion de difundirla
mds alld del escenario local. Sin embargo, los
conocimientos locales que se producen pueden
mejorar la comprension publica... Estos co-
nocimientos publicos podrian formar parte de
una teoria del cambio tradicional... o podrian
constituirse en otra fuente de conocimiento
publico pasible de ser difundida a través de
los sindicatos o las agencias provinciales o
municipales.»

Durante los afios 2008 y 2009 se trabajo
bajo la modalidad de encuentros mensuales o
bimensuales en los que se discutieron aspec-
tos tedricos y prdcticos relativos al tema de
investigacion.

Los aspectos tedricos discutidos se centra-
ron en el marco conceptual de la investiga-
cién-accion, la escritura de textos exposi-
tivos y su vinculacion con el hablar para
escribir, leer para escribir'y escribir para
escribir.

Leer para escribir

Luego de analizar, en encuentro con todos,
la importancia de leer para luego escribir tex-
tos no narrativos en clase, cada docente co-
mentd sobre las caracteristicas de su grupo,
lo que esperaba de sus alumnos, su forma de
intervenir, los cambios que ha notado en las
producciones de sus alumnos, los cambios que
ha notado en su propia mirada a la clase.

La maestra G, de sexto grado, propuso
(luego de leer varios textos sobre el tema “Pai-
ses desarrollados y subdesarrollados™) presen-
tar la lectura de pdrrafos recortados para que,
como primera tarea, los niflos leyeran, los
comentaran y ubicaran en qué lugar del tex-
to irfa el pdrrafo que tenfan en su mesa y por
qué. Las intervenciones de los nifios ante las
interrogantes de la docente fundamentan que
la definicion es caracteristica de estos textos,
y la ubican al comienzo, como han visto en
muchos de ellos. La docente, al registrar trans-
cribiendo la actividad realizada con sus nifios,
las intervenciones de los grupos y la suya, tie-
ne una fotografia de la clase que le permite
analizar la actuacion de los alumnos y su in-
tervencion. Se da cuenta, al tomar distancia de
la clase y leer la transcripciéon de la misma,
de qué cambiaria y cudles fueron buenas in-
tervenciones: “aqui no me di cuenta de que
el nifio usaba la misma expresion que el texto
trae en negritas” o “quizd debi preguntar de
otra manera”. Esa distancia permite pensar
a la docente y al grupo en la importancia de
planear la intervencion. Cada maestro plantea
desde su proyecto de aula, qué lecturas propu-
so a sus alumnos, qué preguntas se realizaron
en clase, como y quién las respondid.

1 El trabajo de investigacion desarrollado bajo este enfoque permitié que los maestros participantes, responsables de grupo, seleccionados de acuerdo a su experiencia
de trabajo en el grado, su participacion en actividades de perfeccionamiento en el area de lengua y su interés manifiesto por participar activamente en un proceso de
investigacion-accion, tomaran un activo protagonismo en todo el proceso junto al equipo de investigacion de la Revista.

98 / QUEHACER EDUCATIVO / /N°100



Foto: Concurso Fotografico QE / Rosana Hornes

Hablar para escribir

La maestra N, de sexto grado, dentro de la
planificacion de un proyecto sobre aprender
ajedrez y ensefiarlo a otras clases, concurrié a
un Simposio de Jévenes (extraescolar y extra-
barrial). Esto hizo que los nifios que concurrie-
ron tuvieran que informar a toda su clase sobre
lo aprendido. Ademds iban a exponer al 5° gra-
do y prepararon su exposicion oral, atendiendo
a la claridad de la misma desde la organizacion
de las ideas, al timbre de voz: “asi como lo
dice él, nadie lo va a entender”, dijo uno de los
nifios que escuchaba al compaifiero que estaba
haciendo la exposicién en su clase, antes de ir
al 5° grado. Es asfi que organizaron lo que iban
a decir en un resumen que fueron reescribien-
do y completando en la medida en que fueron
hablando para sus compaieros.

Los nifios de la maestra S, de 1°, que estd
trabajando en un Proyecto sobre el Ldpiz,
para responder interrogantes como “/;quién
y donde se hacen los ldpices?”, “;son todos
iguales?”, “;cudntas clases hay?”, “;qué
materiales se emplean?”, planearon y lleva-
ron a cabo una entrevista al encargado de la
Librerfa. Luego organizaron lo averiguado y
lo expusieron a sus padres en un encuentro or-
ganizado a tales efectos.

Escribir para escribir

Han sido motivo de estudio, la realizacion
de resimenes para producir textos con temas
sobre el cuidado del medio ambiente, la visi-
ta a la Exposicion de Dinosaurios de nifios de
Inicial y primer afio... Las instrucciones de
alglin nuevo movimiento del ajedrez, que se
comprende en ese momento y luego se trans-
cribe en un instructivo muy elaborado para
asegurar la comprension de jugadores menos
expertos, llevan a los nifios a realizar la selec-
cion de informacion relevante, buscar y mar-
car los aspectos que se contraponen... Darse
cuenta de los procedimientos que emplearon
les hace valorar la escritura como herramienta
para aprender.

En todos los encuentros, ademds de dis-
cutir aspectos tedricos, se analizaron los re-
gistros de las prdcticas realizadas, se identi-
ficaron los avances y dificultades que cada
maestro exponia y se propusieron nuevas
tareas a realizar en el aula, que fueron moni-
toreadas, a distancia, por el Equipo Respon-
sable. De este modo se desarrolld la espiral
de la investigacidn-accion: planificacion, ac-
cion, observacion y reflexion.
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Conclusiones primarias
Puede afirmarse que se cumplieron los obje-
tivos propuestos. Para justificar tal afirmacidn se
retoma cada uno de los objetivos y se exponen
los resultados primarios que le corresponden.
a. El primer objetivo de la investigacion se
proponia propiciar instancias de reflexion
sobre las prdcticas de ensefianza de escri-
tura de textos no narrativos. Los maestros
participantes reconocen que durante el afio
2008 pudieron poner en prdctica los temas
discutidos en el grupo, mientras que en 2009
fueron capaces de reformular su prdctica por
si solos, a partir de los procesos reflexivos
personales y grupales producto del proceso
de investigacion. La discusion, la lectura y
el andlisis de teorfa, el andlisis de la préac-
tica, el espacio y el lugar para reunirse son
cuestiones que los maestros valoran mucho.
Una maestra dice que a pesar de venir “del
interior del interior”, sintié que el esfuerzo
valfa la pena, ya que el espacio que tenia en
la Revista no lo tenfa en ninguna otra par-
te. Y este era un lugar donde cada uno fue
escuchado, atendido en sus dudas, donde
la discusidon permitid el crecimiento de los
maestros participantes, ya que su actividad
de aula luego de la discusién cambia como
transformacion derivada de las concepcio-
nes del colectivo.
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Estas afirmaciones dan cuenta, ademds, de
que la espiral de la investigacion-accion
se ha podido desarrollar. Tal como sos-
tienen Anderson y Herr (2007), «el grado
de intencionalidad y sistematizacion de
la reflexion» se profundizé al analizar los
registros de clase en el grupo, y encontrar
valiosas las intervenciones docentes que
a veces no eran valoradas por quienes las
habfan hecho, por ser naturales y cotidianas
para ellos. Al ser discutidas, permitieron el
descubrimiento por parte de quienes no las
habfan percibido. Las mismas potencian las
intervenciones de todos los compaiieros del
grupo para siguientes actividades. Ello les
permitio iniciar un nuevo ciclo de planifi-
cacion, accion, observacion y reflexion.

El segundo objetivo, aportar al conoci-
miento de como se ensefia a escribir textos
no narrativos en la escuela, dirfamos que
en la medida en que se publican los arti-
culos que dan cuenta de esta actividad, se
avanza en su cumplimiento al ampliar su
influencia a los lectores de la Revista. Los
comentarios y reflexiones de los lectores
ante la difusiéon completan el ciclo de nue-
vas reflexiones con los autores.
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c. Por ultimo, el tercer objetivo, contribuir a
la mejora de la ensefianza de textos escritos
no narrativos en todos los niveles de edu-
cacion primaria, también se ha logrado con
los docentes participantes y la proyeccion
de los resultados obtenidos a los demas do-
centes interesados en el tema. La difusion
se realizard en eventos planeados especial-
mente o a través de la lectura de diferentes
informes que elaborardn los docentes parti-
cipantes y los docentes coordinadores.

Citando nuevamente a Anderson y Herr
(2007): «pocos profesionales hacen inves-
tigacion con la intencion de difundirla mds
alld del escenario local. Sin embargo, los co-
nocimientos locales que se producen pueden

mejorar la comprension publica...». En esta
linea podemos decir que para el afio 2010, los
maestros estdn planificando una serie de ins-
tancias de socializacion de sus hallazgos, que
van mds alld de su escuela.
Estas instancias suponen:
P Larealizacion de talleres en los que se tra-
bajard el marco tedrico de la investigacion
y los resultados logrados, de modo de ini-
ciar un trabajo en red con aquellos colegas
de distintos puntos del pais, preocupados
por el tema objeto de esta investigacion.
P> La divulgacion de los resultados a través
de la Revista QUEHACER EDUCATIVO
y de ponencias en congresos nacionales e
internacionales. &
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