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INTEGRACION,
NO AGREGACION

Mauchas veces hemos asistido, durante el ejerci-
cio del magisterio, a la implantacién de “novedo-
sas” teorias pedagégicas o cambios metodolégicos
arrojados desde lo alto por técnicos que suelen
perder contacto con la realidad cotidiana de la
Escuela Piiblica, e intentan adaptar la situacién a
sus elaboraciones tedricas. A veces, €S peor ya que
se trata de productos importados directamente, sin
adaptacién alguna, desde paises donde las condi-
ciones y recursos educativos quedan a tantos quilo-
metros de los nuestros como su distancia geografi-
ca.

Estos cambios son aplicados, generalmente, en
forma apresurada, sin aviso ni capacitacién sufi-
ciente para los maestros, y sinmedir consecuencias
para los nifios.

Muchas veces €l maestro, que es en definitiva
quien “cuerpea” diariamente el proceso educativo
en medio de condiciones sociales adversas y ma-
gros recursos presupuestales, ha quedado perplejo
y hasta avergonzado por no estar al tanto del “ilti-
mo grito de 1a moda”™ en materia pedagégica. Ese
maestro cede en la mayoria de los casos, ante la
contundencia de los “iluminados” que imponen el
nuevo método a golpes de pedanteria y supuesta
superioridad. Se convence de que todo lo que ha
hecho hasta hoy est4 mal, y no tanconvencidonitan
informado de las bases que sustentan la “nueva
onda did4ctica”, comienza su aplicacién con titu-
beos e inseguridades.

Por lo general estas “modas” no duran mucho
mis que las correspondientes a la vestimenta.
Muchas veces no superan un afio lectivo y al si-
guiente, la llegada de un nuevo figurin “otofio-in-
vierno” hacer recomenzar todo nuevamente.

Consecuencias? Teorias y métodos pedagdgi-
cos que se desvanecen sin cumplir las instancias de
una etapa experimental, cientificamente concebi-
da; maestros parados sobre arenas movedizas que
no encuentran un piso firme para encarar con esta-
bilidad 1a accién educativa; nifios sometidos a los
vaivenes de las estrategias pedagdgicas de moda.

Nonos oponemos al cambio, perosialas utopfas
y a las improvisaciones que no estin sustentadas
por investigaciones y diagnésticos cientificamente
estructurados.

Demos a laexperimentacién la continuidad y se-
riedad necesarias para arribar a conclusiones obje-
tivas exentas de entusiasmos falsos y correctivas
del curso futuro considerando que: lo que hicimos
hasta hoy no es necesariamente bueno en todos
sus aspectos.

EL DISCAPACITADO INTELECTUAL Y
LOS QUE NUNCA SE BAJARON DEL-
AVION

Un poco como describien las generalidades pre-
cedentes, nos llegé en los vltimos afios, directa-
mente desde Suecia, la teoria de la Integracién de
los DiscapacitadosIntelectuales. Tal corriente, sus-
tentada en lafilosofia humanista, es a priori irrepro-
chable, mientras no trascendemos el campo tedri-
co. Pero tal afirmacién no debe inhibir nuestra
capacidad critica cuando pasamos a su aplicacién
préctica dentro del Sistema Educativo Uruguayo.k
tan elejado de lo que pueden ser las variables que
rodean el sistema sueco.

Acabamos pues de bajar del avién. Pongamos de
una vez por todas los dos pies en la tierra, aqui y
ahora. Midamos con objetividad losriesgos de una
aplicacién utdpica de la teoria integradora, que
puede vulnerar a seres humanos, ya, por su natura-
leza, extremadamente vulnerables.

DE REALIDADES Y SUENOS

Es indudable que como docentes debamos pro-
mover el transito de una sociedad altamente com-
petitiva, hacia otra basada en mayores niveles de
solidaridad y que respetando 1a individualidad del
ser, sepa valorar adecuadamente no sélo la faz in-
telectual del sujeto sino su personalidad integral.

Es éstaunaaccién positiva que, partiendo de una
realidad intenta modificarla. Lo negativo, es supo-
ner que ya estamos instalados en una sociedad
solidaria, y que a partir de ese presupuesto falso,
enfrentar al discapacitado a situaciones de frustra-
ci6én que lesionen gravemente su autoestima.

Es positivo procurar que mediante los recursos
necesarios, se integren equipos multidisciplinarios
que apoyen las instancias de integracién posibles
para cada individuo en situacién especial.

Es negativa cuando se pretende ignorar que hoy
tal reatidad, habitual para sistemaseducativos como
elsueco, noeslanuestra, (con dificultades para pre-
supuestar los cargos minimos de Maestros de
Apoyo) y que, sin el concurso de tales equipos mul-
tidisciplinarios, experiencias de integracién del
discapacitado a un grado regular pueden resultar
m4s que traumdticas.




(AMBIENTE NORMAL O
DESMORALIZADOR?

Lateoriade la Integracién habla de proporcionar
al discapacitado un ambiente tan normal como sea
posible. Creemos que el término “normal”, aplica-
do a este principio, debe ser motivo de reflexién y
de una discusién especial en relacién a su alcance.

(Qué sucederia concualquierade nosotros, maes-
tros de vida generalmente sedentaria, si alguien nos

pusiera a competir con un atleta bien entrenado

para los cien metros llanos? Es posible que el
primer dia tratdramos, ingenuamente, de alcanzar-
lo. Pero la carrera se repite. Una y otra vez, el
fracaso reiterado y el convencimiento de que nues-
tro antagonista tiene, para esa actividad, un nivel
inalcanzable para nosotros, nos restarfa afin de
superacién e incluso nos quitan’a el interés por
seguir corriendo.

Seria peor ain si en vez de un atleta fuera un
grupo de ellos y el tinico que no pudiera responder
a su ritmo fuera uno sélo de nosotros.

(No nos sentiriamos mejor y més dispuestos a
superar nuestra propia marca, si la experiencia se
realizara entre grupos de nivel similar al nuestro
para la actividad fisica, con los cuales las diferen-
cias de distancia no se hicieran insalvables?

¢Serfa positivo, en el caso de los atletas, que
ellos enlentecieran su ritmo para no dejarnos tan
atras y aislados?

Salvando las distancias del ejemplo con nuestro
tema: ;no estamos proponiendo parael individuola
sitnacién especial de ver dia tras dia cémo sus
compafieros se pierden en la distancia, hasta que ya
no tener deseos de avanzar, automarginindose?

El ambiente “m4s normal posible”, ;es paraél la
clase regular o, al contrario, un grupo que no tenga
desniveles desmesurados?

Pueden haber distancias pero no tan acentuadas
quedesmoralicen o anulen al nivel més bajooeven-
tualmente al mis alto.

Existen otras areas, fuera del aprendizaje de
asignaturas curriculares clasicas, donde si pueden
darse espacios més propicios para la Integracion.
En ocasiones, 1a educacién fisica (cuando no estd
afectada el 4rea motriz), en ocasiones actividades
sociales, artisticas, artesanales.

ACEPTACION DE LA ESCUELA
ESPECIAL

Sabemos que en muchos casos los padres de los
discapacitados intelectnales no aceptan la escuela
especial, sobre todo cuando gozan de buen nivel
socio-econémico-cultural. En estos casos el ingre-
so del nifio a una ubicacién escolar que le resulte sa-
tisfactoria se produce tardfamente, y luego de afios
de fracaso que han destruido su autoestima.

Un enfoque erréneo de la filosofia integradora
puede confundir aestos padres en vez de ayudarlos;
puede crearles falsas expectativas y retrasar la
aceptacion, en muchos casos ineludible, de la es-
cuela especial.

INTEGRACION DEL DISCAPACITADO:
TEMA OPINABLE

Somos conscientes que abordamos un tema po-
1émico. Pero creemos que justamente la discusion
debe darse a un nivel profundo, sin preconceptos y
sin la aceptacién incondicional de una teoria que,
atin con un desarrollo dialéctico impecable, puede
ser cuestionada en algunos aspectos, debiéndose,
para superar ello, adaptarse a nuestra realidad con
toda su complejidad.

Evitemos proponer, adn con las mcgores inten-
ciones, que el individuo en situacién especial se vea
obligado a una lenta y solitaria caminata intelec-
tual, mientras observa desolado como todos sus
compafieros de grupo se alejan corriendo.

Noloagreguemos aunaclase regular, por el solo
deseo de no marginarlo, porque entonces 1o margi-
naremos mds.

Integrémoslo en todas las dreas de la actividad
humana, en las cuales pueda seguir el ritmo de los
demds.
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