UN MODO ALTERNATIVO
DE ENCARAR

EL TRABAJO

" | EN GEOGRAFIA

Lo que sigue es una sintesis de un trabajo mds extenso que aspira a constituirse en una
sistematizacion de experiencias que hemos estado desarrollando en los iiltimos tres anos.
Tradicionalmente dentro del campo de la geografia se ha prestado especial atencién a la
observacion, directa o indirecta, y se ha encarado el uso de distintos instrumentos que
conforman toda una bateria de medios auxiliares a los cuales se recurre, mapas, salidas
de campo, encuestas, relevamientos de todo tipo, crénicas, fotografias, films, estadfsticas
Yy grdficos, etc., son usados a diario en distintas proporciones a la hora de trasmitir el
conocimiento geogrdfico, lo que sigue no pretende sino reestructurar todo eso desde otro

dngulo, sin por ello decretar su abandono.

El campo de pensar y actuar del sujeto, asf
como el abanico de posibilidades de acuerdo a
ese horizonte de sentido o significacién, segiin
adoptemos el lenguaje de Piaget o Ausubel, se
consolidan y amplfan con la actividad de este.
Llegamos a un punto-clave para comprender
lo que sigue.

La actividad auténtica se desencadena
cuando algo del entomo cobra sentido, de
modo que se intenta integrarlo. Se desarrolla
asf un proceso pautado por la desequilibracién
de lo consolidado. En ello encontramos, en lo
personal, 1a sentencia de muerte de toda forma
de enciclopedismo, al que no pocas veces se-
guimos aferrandonos. El concepto de sentido
nos obliga a planteamos un ser con intereses y
preocupaciones propias, asf como con-una
historia y una unidad b4sica indisoluble. Se
despliega una relacién dialéctica entre sus es-
tructuras cognoscitiva y el medio en el cual se
encuentra situado. Lo anterior es una nueva
sentencia de muerte, esta vez para los progra-
mas a escala nacional, tal como han sido es-

tructurados hasta ahora. Estos se han basados .

en un perfil sicolégico correspondientes a un
ser abstracto, de naturaleza estadfstica, que
jamds encontramos en nuestros salones. Se
pierde asf la singularidad del ser concreto a

que nos enfrentamos asf como la del grupo al
que se integra.

Se impone pues, conocer ese medio y
tomarlo, en los hechos, como punto de partida
detoda actividad de ensefianza aprendizaje. A
partir de €l por investigaciones y actividades
de taller, ir por generalizaciones sucesivas a la
consideracién de nuevos aspectos y proble-
mas. )
Los actuales programas deben ser sustitui-
dos por simples puntos a los que llegar, recu-
rriendo a la microplanificacién integral entre
distintas 4reas, de modo que el medio concreto
sea el punto de partida y llegada de toda
actividad y sobre el cual el educando ejerza
una accién cientffica que lo capacite para la
actividad social. :

La geograffa en cuanto “ciencia frontera”,
ubicada entre Io fisico y 1o humano, ocupa una
posicion estratégica que debemos explotar en
beneficio de una nueva educacién. En sus
problemas se pueden sistematizar una serie de
contenidos de muy diversa fuente: biologfa,
matemdticas, qufmica, sociologfa, historia,
economfa, etc. Lo anterior con la incuestiona-
ble ventaja de que estos ltimos al estar dota-
dos de sentido -en el lenguaje piagetiano-
serdn incorporados de modo “natural”. Pode-
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_'mos afiadir ademds que desde el momento en
que son consolidados en un nuevo enfoque . -

global, pierden sus atributos particulares, para

transformarse en algo nuevo, en un conoci- -

miento geogréafico.

Adoptemos como desaffo el pensar los ‘

temas a partirde larealidad del educando, para

elevamos después conjuntamente por genera- . -

lizaciones sucesivas hacia las rafces y las co-

nexiones mds remotas del fenémeno. S6lo los
propios intereses del educando, fijard los -

lfmites a alcanzar y a pesar que consideremos
desde nuestro punto de vista que lo avanzado
es poco, miremos.que para el protagonista el
avance puede tener otra dimension, que dube
ser medida en términos de persona y no a»
caudal de informacién capaz de ser repetida
mecénicamente.

Est4 implicito en nuestro planteo partir de .

temas generadores, para usar el lenguaje frei-
reano, dotados de sentido y significado, para
el educando. S6lo asf este se sentird compro-
metido en el acto de conocer, poniendo en ello
su esfuerzo y entusiasmo. Quiz4s alguien esté
pensando que el adoptar esta metodologfa a
nivel general derivarfa en un caos total. El
problema hay que plantearlo adecuadamente.
(Qué queremos obtener? ;Un ser depositario
de una cantidad determinada de informacién
seleccionada por otros? ;Acaso por esa vfa
estamos asegurando la conservacién del patri-
monio cultural, cuando la indiferencia con que
es encarado el acto de estudxar nos lo des-
miente? SR

Debemos tener en cuenta que antes que
al especialista futuro hay que atender-al ser
humano, presente y futuro, en toda su com-
plejidad. Aquel que ha incorporado una me-
todologfa que le permita analizar, comprender
y actuar sobre un aspecto de la realidad est4
facultado para buscar por sf mismo la informa-
cién que necesite y sobre todo habrd alcanza-
do una libertad que lo transformard en un ser
diffcil de manipular. '

A modo de sintesis considero quelanueva
propuesta puede dividirse en seis etapas inte-
rrelacionadas.

a. Etapa de determinaci6n del tema.

Esta requiere una especial delicadeza. El

. tema generador ha de reunir determinadas

condiciones que aseguren su car4cter educati-
vamente positivo.

al. Autentlcldad Debe nacér de los
educandos relacionarse directamente. con el -
medio inmediato. A tal efecto podemos citar

"+ como ejemplo-la propuesta de Paulo Freire,.
- referida a la Geografia del Arroz consignada -

en sus Cartas a Guinea - Bissau. Una recorrida
por el barrio donde estd emptazadao el centro-
de estudio, brindard- abunidanté material de -
partida a cada grupo de modo de poder selec-
cionar aquel con més potencmhdad de desa—

rrollo. . - ” e

a2. Responder"a l‘as"in'quietude's d"‘e ‘
los educandos y su entorno. Este punto de
hecho es inseparable del anterior, conforman-
do-entre ambos las dos caras-de una misma
moneda.

a.3. POSlbllldadeS de desarrollo. Es

~ necesario que la gama de posibilidades que se
-abran a la investigacién del grupo, estén a su

alcance, tanto por los conocimientos poten-
cialmente involucrados como por las fuentes
de informacién mdlrectas disponibles. Es
importante que el docente elabore fichas bi-
bliogréficas que ponga al alcance de los edu-
candos. -

a. 4 Concreto. Debe ev1tarse los
planteos y propuestas abstractas y alejados de
la posibilidad de-informacién directa.

- b. Etapa descrlptlva SR

Todo debe comenzar por una delnmltacusn
del problema, lo que supone una definicién
primaria del mismo lo m4s completa posible,
explorando - sus . vmculac:ones y: dxstmtas
manifestaciones. :

- De l1a observacion del medxo se: pasa ala
introduccién de una metodologfa tendiente a
la sistematizacién dg la informacién disponi-
ble. La elaboraci6n de c6digos, los diagramas
de redes y en forma de 4rbol; los croquis, son
aconsejados ya que van incorporando los-dis-
tintos aspectos uno a uno y remarcando la
existencia de relaciones. También. se debe
atender en este punto lo referente a la localiza-
cién, por lo que ¢l manejo de mapas, fotos
aéreas, etc. 0 maquetas construidas en clase,
sonde capital importancia. Ac4 habr4 de intro-
ducirse todo lo referente al lenguaje cartogri-
fico.

~ Del grado en quc sea posxble aﬁnar la
observacién y su consolidacién, dependerd 1a
suerte futura del trabajo. Es necesario remar-




car que a esta altura adn estamos centrados en
el como. El objetivo se centrard en fijar las
caracterfsticas del objeto en sus mdiximos
detalles.

Supongamos que nos proponemos estudiar
los comercios de la zona. Podemos iniciarlo
con un relevamiento y localizacién en un 4rea
determinada. El paso siguiente puede consis-
tir en una clasificacioén de los distintos comer-
cios de acuerdo alos productos expedidos. Se
puede asf mismo estudiar la existencia de
agrupamientos ffsicos en torno a determina-
das calles etc. También puede analizarse el
origen de los productos expedidos, para ello
podemos valernos de la informacién de las
etiquetas y de encuestas sencillas dirigidas a
los propios comerciantes. Esto ltimo nos
posibilitard remontarnos hacia el conjunto del
funcionamiento econémico de la zona.

Lo anterior consignado a tftulo de ejemplo,
puede hacerse con los establecimientos pro-
ductivos 0 con ambos. También puede com-
plementarse con una encuesta callejera sobre
ocupacion de las personas que habitan el 4rea.
Con ello se tenderd una nueva Ifnea investiga-
tiva. ‘

Desde luego que todas estas posibilidades
deberén estar planificadas al detalle de modo
que no se diversifiquen los esfuerzos dis-
persdndose. Este plan de trabajo deberd ser
analizado en forma de taller por los alumnos
con el asesoramiento del docente. De este
modo se podr4 reflejar los verdaderos intere-
ses que motivan al grupo. Por lo que se refiere
al docente recogerd la lista de conocimientos
a incorporar y trabajar4 sobre ella.

c. Etapa de investigacion.

Acd se produce un cambio de eje en el
trabajo y deberd procesarse una nueva etapa
de discusi6n, se pasard del c6mo hacia el por

qué. Como toda investigacién se partird de -

hipétesis elaboradas a partir de los datos reco-
gidos. Enesta fase es fundamental eliminarlas
contradicciones en la formulacién de las dis-
tintas hip6tesis, por 1o que el manejo de un
lenguaje preciso es vital. Es fundamental
también cuidar la adecuacién de las formula-
ciones con la naturaleza del objeto estudiado.
La exploracién de las hipétesis es el paso
siguiente. El esfuerzo se centrard en demostrar
la validez de cada una de ellas. Los caminos
concretos a recorrer deben determinarse porel

grupo investigador de acuerdo al sentido
general que se le otorgare a la pesquiza.

d. Etapa de reconstruccién.

Exploradas las hip6tesis y en caso de haber
consolidado alguna de ellas, se debe proceder
a una reestructuracién del fenémeno. En el
camino de investigacién, se ha dividido el
fenémeno en distintas partes, las que hay que
proceder a reunir, valorando adecuadamente
cada una, de modo de otorgarles el peso ade-
cuado dentro de la estructura. Se derivard de
esto una visién nueva del problema. Toda la
informacién recabada en las primeras fases
deberd ahora ser organizada en consonancia
con los resultados generales alcanzados. De
este modo lo individual y lo general estardn
conciliados, dialécticamente integrados.

e. Etapa dewwverificacion.

A la comprobacién intelectual hay que
sumar ahora la confrontacién de la realidad,
unir esta con los resultados alcanzados a esca-
la de laboratorio y analizar las distintas varia-
bles no consideradas o dejadas de lado en un
primer momento y determinar en que medida
su presencia puede llegar a alterar los resulta-
dos.

Aparentemente tendrfamos cerrado el cfr-
culo de trabajo que serfa satisfactorio desde el

* punto de vista cientifico; mas nosotros consi-

deramos que es necesario incorporarunaetapa

‘mé4s.

f. Elaboracién y difusién de los resulta-
dos.

En la medida en que el educando se ve
enfrentado a la necesidad de presentar las
distintas fases por las que atraves6 su trabajo,
estard recredndolo y consolidando una visién
propia del hecho estudiado.

La difusién de las conclusiones alcanzadas
ademds de ser un excelente medio para propo-
ner 1a necesidad de la lengua escrita, podr4

~ trascender y estimular a otros grupos a reco-

rrer caminos parecidos. Del intercambio de
experiencias intergrupales puede surgir una
mutua estimulacién muy beneficiosa para el
proceso global de educacién.

En el pr6ximo mimero plantearemos la
aplicaci6n de todo lo expresado anteriormen-
te a un caso concreto, junto a materiales elabo-
rados por los participantes.

Douglas Ifrdn
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